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TEMATICA GERAL:
“Para uma realidade complexa, que escola, que ensino?”

GRUPO DE TRABALHO:
Filosofia

TITULO DO “TRABALHO”:
EXPERIENCIA COM O ENSINO DE FILOSOFIA, ATRAVES DA PESQUISA-ACAO,
COM PROFESSORES DA DIRETORIA REGIONAL DE ENSINO DA CIDADE DE
MIRACEMA -TO

Marcio Antdnio Cardoso Lima”

RESUMO: Em 2004, cinco pesquisadores brasileiros desenvolveram uma pesquisa por solicitacdo da
Unesco para 0 mapeamento das condi¢fes do ensino de Filosofia nas diversas regides brasileiras, em
seus diversos niveis, com énfase especial na educacdo média. Neste trabalho, o Estado do Tocantins
somente aparece no que diz respeito a quantificacdo de aulas semanais de Filosofia no ensino médio,
no caso, a0 menos duas aulas semanais durante um ano. Diante disso, pus-me a seguinte inquiricao:
Quais sao as condicdes do ensino de Filosofia, no nivel médio, na rede publica de ensino do Estado
do Tocantins? Ap0s a realizacao dessa pesquisa (LIMA, 2010), propus-me uma investigacdo pratica,
através da pesquisa-acdo, com os professores de Filosofia da Diretoria Regional de Ensino da cidade
de Miracema do Tocantins — TO. Essa atividade pratica, com duracdo de dois anos, iniciou-se no
segundo semestre de 2008, em curso de extensdo intitulado: Leitura e pratica educativa: experiéncias
com o ensino de Filosofia, com os seguintes objetivos: (i) analisar a problematica da leitura com
professores(as)/trabalhadores(as) de Filosofia do Ensino Médio da Diretoria Regional de Ensino da
cidade de Miracema do Tocantins - TO; (ii) pbr em pratica a tematica da leitura através de textos
filosoficos, em concomitancia, aprofundamentos tedricos e, (iii) indicar o valor da experiéncia da
leitura na pratica educativa e suas implicacdes no cotidiano. Desse trabalho, saliento a necessidade da
formacéo continuada j& que grande parte dos professores no Estado do Tocantins atua fora de area, em
confirmacdo de pesquisa ja realizada que constatou que o trabalho com a Filosofia é, simplesmente,
para complementacdo de carga horaria. Em colaboracdo, a universidade desempenha um papel
importante, principalmente em cursos de extensdo que tenham como olhar determinado aspecto para o
trabalho com a Filosofia. Em nosso caso, priorizacdo do estudo dos textos filoséficos, onde os
professores foram capazes de perceber que tém muita dificuldade no referente a leitura, porém, se
dispdem ao enfrentamento de eventuais empecilhos, desde as dificuldades subjetivas de compreenséo
até aquelas que sdo de natureza objetiva.

Introducao

Por solicitacdo da Unesco, cinco estudiosos brasileiros (FAVERO; CEPPAS; GONTIO;

‘Doutor em Educacdo pela Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais e Professor
Adjunto 1ll do curso de Pedagogia do Campus Universitario de Miracema/UFT. Endereco eletrénico:
marcioacl@uft.edu.br.




IV EDIPE — Encontro Estadual de Didatica e Pratica de Ensino - 2011

GALLO; KOHAN, 2004) pesquisaram a respeito das condic¢des do ensino de Filosofia nas diversas
regides brasileiras, em seus variados niveis, com énfase especial na educacdo média. Nesse trabalho, o
Estado do Tocantins somente aparece no que diz respeito a quantificacdo de aulas semanais no Ensino
Médio. Diante disso, a seguinte inquiricdo em pesquisa iniciada no primeiro semestre de 2006 e
terminada no primeiro semestre de 2008: Quais sdo as condi¢des do ensino de Filosofia, em nivel
médio, na Rede Publica de Ensino do Estado do Tocantins?

Com base nos resultados dessa pesquisa (LIMA, 2010), propus-me a sua continuidade, em
vista de investigacdo prética, através da pesquisa-acdo, com os professores de Filosofia da Diretoria
Regional de Ensino da cidade de Miracema do Tocantins — TO. Essa atividade pratica, com duragéo
de dois anos, iniciou-se no segundo semestre de 2008, em curso de extensdo intitulado: Leitura e
pratica educativa: experiéncias com o ensino de Filosofia, com os seguintes objetivos: (i) analisar a
problemética da leitura com professores(as)/trabalhadores(as) de Filosofia do Ensino Médio da
Diretoria Regional de Ensino da cidade de Miracema do Tocantins - TO; (ii) por em pratica a tematica
da leitura através de textos filosoficos, em concomitancia, aprofundamentos teoricos e, (iii) indicar o

valor da experiéncia da leitura na prética educativa e suas implica¢fes no cotidiano escolar.

Desenvolvimento

A primeira etapa da pesquisa foi o contato com a Diretoria Regional de Ensino da cidade de
Miracema do Tocantins — TO para o levantamento dos professores que trabalhavam com aulas de
Filosofia em nivel médio de ensino no segundo semestre de 2008. Como resposta, 22 professores,
sendo 14 mulheres e 8 homens, em confirmacdo, por parte de pesquisa ja realizada de maioria do sexo
feminino. Outro dado, com base também na pesquisa, é que os professores labutam com a Filosofia
para complementacdo de carga horéria, aléem de ndo-formacdo em Filosofia, conforme os dados
disponibilizados pela Diretoria Regional de Ensino.

O curso teve a inscricdo de 16 professores, mas contou inicialmente com a presenca de 10.
Desse quantitativo, somente 5 trabalham com a Filosofia — com formacgdo em Ciéncias Bioldgicas,
Geografia, Historia, Pedagogia (2) —; dos outros, dois ja trabalharam com a Filosofia — com formagéo
em Historia/Teologia e Geografia e, 0s outros nunca lidaram com a Filosofia — com formacdo em
Pedagogia e Letras (2) —, mas tinham interesse em participar do curso.

Apos essa etapa, afirmei-lhes a respeito do curso, em apresentacdo do seu formato e a
perspectiva do seu norteamento, isto €, a problemética da leitura no ensino de Filosofia. Em seguida,
distribui para cada participante um texto (memorial), onde indiquei 0 como se deu 0 meu contato com
a Filosofia e o porqué do meu interesse em pesquisar essa tematica, em especifico, sobre o ensino de

Filosofia. Por fim, pedi-lhes um texto em anuncio do olhar de cada um a respeito do contato com a
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Filosofia.
Uma professora, que ndo trabalha com o ensino de Filosofia, disse-nos que “o gosto pela
filosofia despertou a partir do questionamento do que seria ideologia [...]”. E continuou, em

especificacdo de saidas para responder a inquiricao:

Fui buscar no dicionario Aurélio, uma resposta para 0 questionamento, porém, a minha
curiosidade foi além daquilo que o dicionario propunha, comecei a fazer um levantamento
bibliogréfico que auxiliasse na compreenséo do termo “ideologia”. Iniciei os estudos com a
leitura do livro de Marilena Chaui — “O que é ideologia”, que agugou ainda mais a minha
curiosidade.

Outra professora, formada em Geografia, indica, inicialmente, a sua situacdo de nao-efetiva e 0

aparecimento da Filosofia em sua lida com o ensino. Assim o diz:

[...] Mas como eu ndo sou efetiva e apenas contrato, sabemos que temos que trabalhar com
outras disciplinas para complementar carga horaria e foi assim que apareceu a Filosofia em
minha vida. No comec¢o de 2007 fui convidada pra trabalhar essa disciplina, foi um grande
desafio, mas eu gosto muito de desafiar meu potencial e aceitei. Hoje estou ministrando aulas
de Filosofia em varias turmas no [...], assim como Geografia que ¢ minha especialidade
também Sociologia e Arte.

Expde, também, o desafio que é trabalhar com a Filosofia, que vai desde o ndo-dominio dos

contetidos até a mirada metodoldgica. Cito-a:

Trabalhar com filosofia [...] é um grande desafio, pois é uma disciplina que faz vocé pesquisar,
buscar a raiz do problema tanto social como politico, e isso as vezes nos deixa muito impotente
[sic] pois trabalhamos muitas vezes o imaginario do professor e isso frustra ndo sé o professor
mas também o aluno. Além do mais, percebi que ndo tinha dominio dos contedidos que seriam
trabalhado [sic] em sala de aula, como produzir aulas que ndo enfastiassem os alunos, pois nesse
novo sistema que a educagdo do Tocantins esta inserindo de 120 minutos de aulas, fica muito a
desejarem [sic] a questdo da nossa formacdo. [...] Trabalho em grupos onde o aluno possa
colocar seu ponto de vista, sua critica seguida de sugestao, artigos de opinides [sic], etc.

E, por fim, expde a importancia do curso de extensdo que estad participando: “espero sair com
mais uma bagagem em conhecimento pois aprendei [sic] a gostar dos temas, das aula [sic] de Filosofia
e hoje no [...] eu sou a unica professora que ndo recusa a trabalhar tais disciplinas: Filosofia e
Sociologia”.

Em continuidade, outra professora, formada em Historia, faz o inventario de como se deu o

inicio do seu trabalho com a Filosofia. Eis o que ela diz:

No inicio de 2000 foi transferida a professora [...] que ministrava Sociologia para o Colégio
Estadual [...], e a professora [...] que ministrava Filosofia. A partir dai resolvemos dividir as
disciplinas de Sociologia e Filosofia. A professora [...] também formada em Histéria ficou
com a metade das aulas de Histéria e Sociologia e eu com a outra metade das aulas de Histéria
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e Filosofia. Atualmente ministro aulas de Historia, Filosofia e Antropologia e procuro me
encontrar cada vez mais com essas disciplinas e ndo abrirei mdo do que me é de direito.

Uma professora trouxe, inicialmente, o seu contato com a Filosofia no seu curso de graduacao,
na cidade de Crato — CE, atraveés da leitura do livro O mundo de Sofia: “no terceiro semestre do curso
de Biologia tive a disciplina de Filosofia, e o professor nos mandou ler o Livro de Sofia [sic], acheli
super chato e até mesmo insuportavel. Verdadeiramente, detestei aquela leitura e as discussdes que 0
professor travava conosco”.

Em seguida, expde o como se deu o seu encontro com a Filosofia com alunos do Ensino Médio
no Estado do Tocantins — complementacdo de carga horaria —, com lembrancas da primeira

experiéncia em seu contato com essa area do conhecimento. Cito-a:

E aqui [em Escola Pablica no Estado do Tocantins], como complemento de carga horéria,
surge a possibilidade de lecionar filosofia. Foi um grande desafio porque ainda tinha em mim
aquele repadio das aulas chatas e enfadonhas da disciplina na universidade. Ainda pensava o
quanto achei insuportavel ler o livro de Sofia [sic] sem compreender que objetivos havia [sic]
por tras daquela leitura forcada.

Por fim, a afinidade com a Filosofia, sem especificacdo de como é trabalhada em sala e do

desejo de estuda-la na universidade para melhor atuacdo em sala de aula. Eis o que a professora diz:

Depois de trés anos consecutivos lecionando Filosofia, posso afirmar que tenho desenvolvido
extrema afinidade com a disciplina. Gostaria enormemente de poder fazer o curso
universitario de filosofia e principalmente melhorar a forma como tenho desenvolvido as aulas
para os meus alunos. Fazer este curso possibilita repensar e ressignificar a pratica pedagégica,
tendo em vista uma perspectiva de mudanca e melhoria.

Noutro momento, em seu escrevinhamento, a professora ja explicita a sua lida com a Filosofia:
no primeiro bimestre de 2006 trabalhou com reportagem da revista Mundo Jovem, através de leitura,
discussdo e respostas aos questionamentos que o material usado propunha e complementa:
“procuravamos filmes que retratassem aquela tematica. Apos a exibicdo dos filmes havia [sic]
momentos de discussdo e entrega de relatdrios acerca do entendimento sobre o assunto abordado no
filme”.

Insatisfeita, abandonou a referida revista e no segundo bimestre do ano 2006, recorreu ao
material que a escola dispunha: “Introducdo a Filosofia de Marilena Chaui e ... de Gilberto Godrim

[sic]” para trabalhar questfes relativas ao amor. Continuo a citacao:

E passamos o segundo bimestre com essa tematica [amor]. Ja ndo se usava mais as revistas
Mundo Jovem, mas os livros de Marilena Chaui e filmes que ilustrassem aquele referido
conteido. Nesse interim, vimos o filme O Nome da Rosa e Helena de Troia e... que a escola
dispunha no seu acervo. Discutimos sobre as dimensdes do amor na histéria da humanidade e
pedimos aos alunos que fizessem um relato de suas experiéncias acerca dos amores na sua
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vida.

Néo detalhou os ultimos bimestres de 2006. No primeiro semestre de 2007 deparou-se,
novamente, com o ensino de Filosofia, com uma novidade: iria trabalhar com todas as turmas do
Ensino Médio. E, criticamente, uma posicdo: “Cheguei a pensar que provavelmente, teria eu
trabalhado bem com a disciplina porque [sic] o aumento do nimero de aulas, mas a historia pode ser
outra, falta de carga horaria”. Em sua lida, o trabalho com os livros Filosofando de Ana Maria Aranha
Arruda e Filosofia para Jovens [ndo ha citacdo do autor], que foram manuseados durante o
planejamento para a selegdo dos conteudos, com o primeiro sendo usado nos primeiros anos e o
segundo nos ultimos anos do Ensino Médio.

Em seguida, faz, minuciosamente, o detalhamento do seu trabalho no primeiro semestre, 0s

percalcos enfrentados e avaliagéo:

Decidimos que pesquisariamos a vida e obra de alguns fildsofos e que a socializagdo seria em
sala de aula. Levei o nome dos fildsofos e selecionamos os grupos. Fomos para a biblioteca e
Ia utilizamos a colecdo [os livros citados]. Posteriormente, tivemos aulas no laborat6rio de
informatica, cada grupo procuraria conhecer melhor o filésofo escolhido. Marcamos os dias
das apresentac@es. Os alunos estavam entusiasmados sobre a vida e obra dos fil6sofos. Alguns
organizaram teatro, outro filmaram [sic] como uma espécie de telejornal, usaram o power
point e também o retroprojetor. A grande dificuldade da socializagdo ocorreu em virtude do
tempo, uma aula semanal. Sendo necessario utilizar outros periodos, e ndo somente a aula,
para o término das socializagbes. Isto causou um rebulico na escola porque tive que
disponibilizar de um tempo extrassala de aula para cumprir com essa atividade. No final de
tudo, valeu a pena para mim e os alunos, foi proveitoso conhecer a vida e obra dos filésofos
estudados.

Em seguida trabalhou trés topicos: Etica, Moral e Estética, em utilizacéo do livro Filosofando,
através de leitura e discussao, com avaliacdo através dos questionamentos postos pela autora do livro.
Finalizou o trabalho com a participacdo de palestra proferida por professor da Universidade Federal
do Tocantins. Afirmou, também, que devido ao ano eleitoral, optou por trabalhar o contetdo politica,
com retorno ao livro Filosofando, filmes, uma atividade pratica com os alunos: assistir as sesses na
Camara Municipal da cidade de Miracema do Tocantins - TO e, por fim, avaliacdo por intermédio de
relatorios.

Passo, agora, a escrita de outra professora no seu contato com a Filosofia, principalmente no

formato ao trabalho com essa area do conhecimento. Eis o que ela diz:

Na faculdade tive varios professores e dentre eles o de filosofia, que era uma disciplina
obrigatdria para todos os cursos de humanas do [...] e & conheci alguns filosofos e os
caracterizei como loucos e malucos, pois enquanto meu professor apresentava teorias, nos
imaginavamos nossa pratica em sala de aula e dormia vencida pelo cansago da viagem todos
os dias de Miracema a Palmas, e o periodo passado e filosofia em minha vida. E assim, hoje
sou professora ndo de filosofia, mas de Lingua Portuguesa e luto como sempre lutei nessa
minha vida.
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Um professor, formado em Geografia, e que ja trabalhou com a Filosofia no Ensino Médio,
teve o contato com essa area do conhecimento em concurso da Policia Militar do Piaui e em colégio
religioso da Igreja Batista, em que estudou as biografias dos fildsofos. Eis uma afirmativa: “até agora
so fazia 0 que o professor pedia, escrever sobre alguns fildsofos, ou seja, a sua bibliografia [sic],
quando muito raro alguns pensamentos ja prontos”.

No curso de Geografia no Piaui teve um “contato maior com a filosofia”. Apds a conclusédo do
curso retornou para sua cidade natal para trabalhar no Ensino Médio com Geografia e Filosofia, “esta
ultima sé para complementar a carga horaria”. E, em conclusdo, traz os resquicios da sua formagéo:
“quanto a filosofia, colocava meus alunos a escrever sobre determinados assuntos e descrever sobre
alguns filésofos™.

Outra professora, formada em Pedagogia e trabalha com Filosofia no Ensino Médio, exp0e a
sua formacdo, o aparecimento da Filosofia para complementagdo de carga horéria, o uso de textos de

revistas e detalha os temas que trabalha com os seus alunos:

Em 1997 iniciei o curso de Pedagogia, fiz dois anos académico [sic] estudando a disciplina de
Filosofia. Em 2000, conclui o curso, anos depois fui contemplada com a disciplina para
ministrar aulas no Ensino Médio Béasico. Trabalho com livros de Filosofia [sem
especificacdo], textos complementares de revista como a Mundo Jovem e temas para debates e
questionamentos: Pena de Morte, a favor ou contra?; Aborto, uma atitude correta ou errada?;
Filho adotivo, contar a verdade ou ndo?; Casamento, sim ou ndo?; Ldgica, Etica,
Conhecimento, Estética, Razéo, Verdade, Cultura, Ideologia, Alienacédo, Valores, Politica...

Uma professora formada em Historia e Teologia e que ja trabalhou com Filosofia no Ensino
Médio, aloca em seu texto o seu primeiro emprego numa “escola dirigida por militares” onde teve

contato com uma professora que trabalhava com a Filosofia. Eis o que ela diz:

A educacdo ali era de forma bem tradicional: veio uma professora de Teresina para trabalhar a
disciplina de filosofia, ela tinha uma visdo totalmente diferente da filosofia da escola,
comecou a trabalhar com os alunos textos criticos conscientizando-os que cada um poderia ser
um sujeito histérico. Valorizava o debate, sobre as transformac8es que estavam acontecendo
no Brasil, falava muito sobre a alienacdo politica. [...]. Eu morava de aluguel com uma
colega, ela propds a morar conosco. Moramos juntos [sic] durante nove meses. Creio que foi a
partir desse tempo que eu me identifiquei com a Filosofia.

Em seus estudos universitarios cursou a Filosofia por trés periodos e, no ano de 2007 trabalhou
com a Filosofia numa instituicdo de Ensino Médio. Menciono, nesse instante, 0s encaminhamentos

usados e a sua posicao sobre a docéncia:

[...] Trabalhei leituras de textos filosoficos em grupos, levantamentos de tematicas e
socializacdo das mesmas, trabalho em seminérios, discussdo sobre temas do cotidiano,
como: aborte [sic], pena de morte, homossexualismo e maioridade penal, pesquisas de
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campo, responder questiondrios, producdo de textos, confeccdo de painéis e
apresentaco. [...] As vezes eu enfrento dificuldades no exercicio da préatica docéncia
[sic], porque tento fazer um trabalho diferenciado com os alunos, levando-os a
desenvolverem a reflexdo, o senso critico, ao compromisso € a ética, que de fato sejam
sujeitos histéricos, que lutem por transformacgdes para a construcdo de uma sociedade
mais igualitaria.
Ap0s essa primeira etapa do curso entreguei a turma dois textos do caderno opinido do jornal
Folha de S. Paulo (DUPAS, 2005, 2008) para que fossem trabalhados pelos professores em nosso
préximo encontro. No dia marcado, o trabalho teve como referéncia o texto do ano de 2008, intitulado
Prestando contas a vida, onde o autor salienta a importancia da filosofia como possibilidade de
“transformar velhice em liberdade”, num contexto de envelhecimento da populacdo mundial. E, para
endosso dessa perspectiva filosofica traz os filosofos Deleuze e Guattari, onde filosofar é a arte de
criar conceitos para dar significacdo a “questes para sempre mal resolvidas, como velhice e morte”.
Nas propostas de trabalho com o texto ndo houve por parte dos participantes do curso, tanto
individualmente quanto em grupo, a preocupacdo de leitura do texto, esmiucando-o para melhor
compreendé-lo, especificamente, a sua sustentacdo tedrica, no caso, os filésofos franceses acima
citados, em ocorréncia, simplesmente, de questdes para serem respondidas e para serem debatidas.
Todavia, como debater um texto se ndo houve a sua compreensdo? Qué fiz? Fui ao texto dos autores
franceses para a indicacdo aos professores da constru¢do do texto que foi divulgado pelo jornal Folha
de S. Paulo. Apds o trabalho lembrei-me de leitura ja realizada:

Se ha algumas qualidades que o [...] professor deve levar consigo para a sala de aula, essas
ndo devem se resumir ao conhecimento de certos autores e conceitos chaves da filosofia (se é
que os ha), mas passa pela capacidade de abordar os textos e os autores da filosofia pela
analise da articulacdo dos argumentos no interior de um sistema, independente do tempo
histérico no qual foi produzido (MARTINS, 2008, p. 288).

Com base nesse posicionamento entreguei outro texto, no caso, um capitulo de enciclica papal
(LIMA, s.d., p. 198-206) para que os professores desenvolvessem uma atividade para a sua leitura. No
dia marcado para o encontro pedi aos professores que escrevessem num pedaco de papel sobre a
leitura realizada. Trés escritos chamaram-me a atencao.

O primeiro informa da “necessidade de buscar outras leituras para sua interpretacdo”, mas isso
é dificultado “devido o fim do bimestre e 0 Curso de Progestdo”. Todavia, um fato: “mas tive uma
descoberta interessante ao ler o texto outras vezes: que as coisas nao estdo prontas, elas vao se
construindo, dependendo de cada um de nos, daquilo que se acredita como verdade”.

Noutro texto ndo houve leitura em sua totalidade, mas apenas trés paginas, pois o recebeu uma
semana antes do encontro. Porém, mesmo assim, um estranhamento: sem a leitura integral do material

0 autor quis se posicionar. Sera que isso é possivel? Transcrevo o escrito:
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Bom, apesar de pouco tempo de apropriacdo do material estive envolvido em uma pequena
parte do texto, isto porque sd o recebi na tarde da segunda-feira passada. Porém, das trés
paginas lidas por mim, pude observar que o homem ainda esta perdido no que diz respeito a
expressao de sua espiritualidade. Ainda falta-lhe uma melhor compreenséo de sua fé. Entéo,
me deparei com a segunda exigéncia: verificar a capacidade do homem chegar ao
conhecimento da verdade. Ai me pergunto: que verdade é essa?

O terceiro texto trouxe contribuicdo para levar adiante a problematica da leitura no ensino de
Filosofia conforme a proposta inicial dessa pesquisa, pois “ao I€ [sic] o texto, a conclusédo que tenho é
que muito ainda deve ser feito para melhorar a minha qualidade como professora de filosofia, preciso
muito de novas leituras”.

Com o fim das exposicOes sobre a leitura do texto, com informagdes das ndo-leituras por parte
do professores, afirmei-lhes duma pergunta para um estudioso da filosofia: “O que pensa sobre a

incluséo da filosofia no ensino médio?”. Resposta:

Eu sou absolutamente contra. Porque é uma forma de trair a propria funcao da filosofia. A que
nés estamos assistindo? A uma producdo de manuais que vdo dar muito dinheiro aos seus
redatores e editores, mas que ndo terdo nada a ver com filosofia. Porque, 0 manual ja é uma
interpretacdo daquele campo por um escritor. Quando vocé tem um manual de filosofia, vocé
coloca uma lente entre o texto, o problema e a cabeca do estudante. Sou favoravel que o
ensino do primeiro e segundo graus intensifique 0 maximo a poesia, a historia, a matematica, a
geografia, o teatro. Enfim, todas as formas mais belas de cultura, refinando a imaginagéo, a
sensibilidade e a inteligéncia dos jovens. Quando eles entrarem na universidade, eles escolhem
a filosofia. E ai eles saberdo distinguir muito bem um texto de Platdo, poético, bonito, de um
texto chatissimo de Aristoteles. Quando vocé faz um manual, onde ndo existe beleza, feilra,
sofrimento, s6 existem as doutrinas recortadas pelo autor do manual, vocé estd emburrecendo.
(ROMANO, 2008, p. 23-24)

Disse-lhes, entretanto, que mesmo que houvesse concordancia com as posi¢des acima
indicadas, o ensino de Filosofia tornou-se obrigatério no curriculo do Ensino Médio em todas as
unidades de ensino do Pais, conforme Lei n°® 11.684/08, sancionada em 2 de junho de 2008. Com base
nisso, fui ao trabalho com o texto.

Inicialmente fiz uso de texto do filosofo David Hume retirado de material didatico que
produzi, denominado de Filotextos — coletanea de textos que vai dos filésofos pré-socraticos até os
contemporaneos —, para entendimento das criticas que o autor do texto — no caso, uma autoridade
papal — fazia ao fenomenismo. Houve a sensacdo da dificuldade para a leitura do filsofo escocés e

sua correlacdo com o material disponivel. Pensei, entdo, em leitura ja realizada:

O ndo-entender de natureza propriamente filoséfica €, em geral, a conseqiiéncia de que algo
ndo esta explicitado no texto, ainda quanto constitua sua premissa, ou, em termos mais
genéricos, de que, em realidade, ndo possuimos os pressupostos [negrito do autor]
necessarios. Em tal caso € recomendavel suspender de modo provisério a leitura do texto até
possuir uma formagéo adequada. [...] E pura perda de tempo insistir na leitura de textos para a
compreensdo dos quais ainda nao se possui 0s pressupostos necessarios (PORTA, 2002, p. 57)
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Nesse instante, em atendimento a busca de pressupostos necessarios a leitura do texto
disponivel aos professores, entreguei a cada um pequeno texto, intitulado Metafisica. Nesse texto, o
doutor em Filosofia pela USP, faz pequeno histérico desse ramo da filosofia e finaliza que a
metafisica €, na hodiernidade um campo de controvérsias, “pois todos os ramos atuais da filosofia,
todos os estilos de pensamento iniciam-se problematizando o discurso metafisico. Porque, em relacéo
a metafisica, sempre existirdo manifestos, criticas e dogmatismos de todos os matizes” (JOSE, 2008,
p. 29).

Apos leitura e discussdo desse texto sobre a metafisica, pedi aos professores que folhedssemos
0 material em discussdo, na localizacdo, assim, desse ramo da filosofia. Porém, o estudo néo
avancava, pois os professores ndo tinham feito o dever de casa, isto &, a leitura do texto. Marcamos,
entdo, um préximo encontro onde cada um exporia a sua leitura, para, a partir dai, destrinchar o texto.

No dia marcado perguntei ao coletivo sob os artificios usados para a leitura do texto. Um dos
participantes o leu por trés vezes, sublinhando-o; comparando-o com outro texto. Porém, uma

dificuldade: ndo tinha dicionario para “pesquisar o significado de algumas palavras desconhecidas”.

Eu li o texto hé duas semanas, o li por trés vezes, sublinhei as partes mais importantes, depois
comparei com textos de Merva Rosa, Antropologia Filosoéfica: uma perspectiva. Fiz a leitura
do texto buscando complementar a compreensdo do mesmo, que é um pouco dificil, porque
ndo tenho dicionario de filosofia para pesquisar o significado de algumas palavras
desconhecidas, mas fiz algumas anotacoes. [...].

Outro membro identificou as palavras-chave para melhor “compreender sistematicamente [a]
critica papal as varias tendéncias filoséficas e sua defesa [da] sagrada escritura”. E complementou:
“Utilizar o dicionario filos6fico foi necessario [pois] entender a linguagem utilizada ndo é facil para
leigos”.

Uma professora procurou ler o texto em seu ambiente de trabalho, mas ndo o conseguiu. Em
casa, foi a leitura do material, porém “quanto mais o lia menos compreendia e reiniciava a leitura [...]
e, no final pude perceber que é um texto que se repete, € muito rebuscado... Ndo compreendir [sic] e
concluir [sic] que me falta mais leitura”.

Houve também a leitura do texto por uma participante em seu local de trabalho, que também
encontrou dificuldade: “Bom, a leitura do texto foi feita durante a minha hora-atividade na escola.
Confesso que encontrei grande dificuldade para entender o texto. Mas mesmo assim o fiz por duas

vezes [...]”. Todavia, posicionou-se:

Acredito que o texto fica mais confuzo [sic] por tratar basicamente de “Deus” e tudo que se
refere a ele torna-se muito relativo de acordo com a filosofia de vida de cada um, mas também
é muito instigante por desafiar e fazer com que a mente humana se supere a cada leitura
realizada.
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Repetiu-se, também, por parte de uma professora, o local da leitura: a escola. No entanto,

devido ao excesso de trabalho a leitura foi fragmentada e rapida:

A leitura que fiz do texto foi fragmentada, [...] mesmo sabendo que a minha responsabilidade
como cursista seria tirar um tempo. Mas entre alguns minutos de tempo do colégio ou nas
janelas das minhas aulas eu passava as vistas no texto. Como trabalho quatro disciplinas e
trabalhamos com o sistema de bloco, tenho que ocupar um periodo pros estudos dirigidos com
os alunos novatos e 0 tempo que me sobra sdo as aulas vagas e foi nesses minutos que li
rapidamente esse texto

Dois participantes foram sucintos. Eis uma afirmacdo: “releitura em casa sentada no sofd,
tendo em vista, como ponto de partida Deus € o homem, tentando compreender como a filosofia
define-o0s”. Cito o segundo: “Alguns dias depois de receber o texto deitei [numa] rede e comecei a ler
0 danado do texto do papa. Entendi que o texto tratava do posicionamento do papa sobre a filosofia”.

Apds as exposicdes, os professores receberam um exercicio, retirado de dicionario filosofico,
para preenchimento nos espacos em branco das filosofias citadas no texto em questdo. Para
exemplificar: foi lido varias vezes uma determinada filosofia — niilismo — para que o grupo a
descobrisse. Antes da descoberta, era importante alguns artificios: palavras-chave (absoluto,
principios metafisicos tradicionais, decadéncia européia, progresso, morte de Deus e moral do
rebanho), seus respectivos significados e relagdes e, por fim, se havia a citacdo de algum filésofo, no
caso, Nietzsche.

Com a descoberta do tedrico, um segundo texto com pequena biografia do filésofo alemao; e,
um terceiro texto, no caso, o capitulo 14 do livro Ecce homo: como alguém se torna o que &,
intitulado: Por que sou um destino, lido parte por parte, oralmente, pelo coletivo. Importava-se, nesse
instante, o trabalho com os trés textos, relacionando-os, para a busca da filosofia ali presente: niilismo.
Por fim, o retorno ao texto lido em casa para o rastreio dessa filosofia e as razdes de criticas por parte
do seu autor.

Diante dessa dinamica, algumas considera¢6es. Uma professora informa da importancia da

criacdo de “mecanismos” para melhor entendimento dos textos filosoficos:

A aula de hoje foi muito boa, onde o professor nos ajudou a criar mecanismos para
entendermos os textos trabalhados através de dinamica de leitura em grupo e socializagdo da
leitura. Fez-se um paralelo sobre a leitura do texto do Papa Jodo Paulo Il e de Nietzsche,
percebendo as diferengas entre os fildsofos, as tendéncias filosoficas.

Outra professora além de endossar a afirmativa anterior, salienta a importancia de estudo
comparativo dos textos: “Hoje comecei a compreender o texto lido pelo professor. A dindmica
utilizada foi 6tima; o resgate das aulas anteriores foi 6tima e a comparacao de um texto com o outro
foi excelente”. Além do dito pelas duas professoras, outra traz a importancia de como encontrar a

ideologia do autor: “A aula de hoje [...] foi bem interessante e proveitosa, pois nos orientou a
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interpretar um texto por mais dificil que seje [sic] de forma mais clara, como procurar a ideologia do
autor através das frases repetitivas encontradas no texto”.
Noutra avaliacdo, o trabalho do dia foi rico e interessante, pois, possibilitou “compreender o

que antes parecia incompreensivel”:

Interessante e muito rica. Acho que estas sdo as palavras correntas [sic] para definir a aula de
hoje. Isto porque foi maravilhoso viajar pelo mundo da filosofia, percebendo assim que
sempre podemos compreender o que antes parecia incompreensivel, basta apenas sermos seres
que aceitem o ponto de vista de outras pessoas, percebendo assim que somos capazes de
aprender e ensinar sempre.

Por fim, posicionamento mais critico em relagdo aos textos, trabalhando-os, portanto,

filosoficamente, ou, quica, poeticamente:

Perceber que “verdades” podem ser “inverdades” causa medo. Medo de IR além,
TRANCENDER [sic]... Porque o0 MEU DEUS, o aprendido, era/é... as vezes intransponivel!
O que resta? Indagaces, questionamentos... E um aperto no coracdo. Mas, as asas surgem na
alma viajante de quem deseja conhecer, mesmo que para tanto seja necessario quebrar
correntes, afundar principios que parecem tdo verdadeiros, reais. Perceber que é preciso
AVANCAR, vencer o comodismo e LER, CONHECER... CRIAR possibilidades de
caminhar, voar, ser AGUIAL!!! [as palavras escritas em maiGsculo sdo da autora do texto]

Para o proximo encontro solicitei aos professores que preenchessem 0s espagos em branco do
exercicio distribuido em sala para continuidade do trabalho com o texto. Nesse dia uma pergunta:
Alguém teve dificuldade? Em resposta fiz a op¢do por trés posicionamentos. Uma professora indica a

dificuldade no referente a leitura, mesmo em suas idas e vindas ao texto:

Infelizmente a cada aula penso que compreendo um determinado texto, mas, ao retornar da
aula levo algo bem mais dificil. Tentei, li e reli, mas ndo conseguir [sic] responder aos espago
[sic] da tarefa. As vezes penso o que a [sic] de errado? Os textos, meu conhecimento? Ou a
metodologia? Espero que no final eu poga [sic] encontrar a resposta.

Noutro posicionamento, a artificialidade da leitura, “sem muita demora” e a necessidade de

“material para estudo™:

Bem, fiz uma leitura artificial, ou seja, rapida. Um olhar sem muita demora, pois de imediato
compreendi que seria dificil chegar as respostas para o texto, precisaria de mais material para
estudo. A concepcdo filosofica exige pesquisa, leitura para a compreensao e analise dos textos
escritos pelos pensadores filosoficos.

A terceira participante indica como dificuldade para o fazimento do trabalho o “néo ter as
mesmas referéncias bibliogréficas do professor”, em indicacdo, assim, de um trabalho “precério e

rudimentar”;
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Busquei encontrar nas lacunas as palavras que melhores [sic] representa-se [sic] o contexto,
porém, por ndo ter a [sic] mesmas referéncias bibliogréaficas do professor ndo foi possivel
determinar com certeza termos significativos ou conceitos de forma que o processo foi
precario e rudimentar sem atingir o objetivo da atividade proposta. Infelizmente ndo concluir
[sic] o exercicio.

Apos esse introito, disponibilizei o material didatico com textos dos filésofos — Filotextos —
para auxilio ao exercicio proposto, que era o preenchimento dos espacos em branco das filosofias
presentes no texto em questdo, isto €, da autoridade papal. O primeiro termo referia-se a filosofia
defendida por aquele: a escolastica. Nao Ihes disse o nome, em intencdo que fosse descoberto com
base no proprio texto. O que veio a acontecer! Em seguida, fomos a leitura de dois textos para melhor
compreensdo da filosofia escolastica: o de Tomas de Aquino e o de Aristételes, filosofo citado pelo
primeiro. Para finalizar, buscamos no texto do papa as citacbes do termo que estava em discussdo, no
caso, a escolastica.

Aos poucos, os professores foram dando conta do processo que estava em andamento, isto €,
determinacédo no proprio exercicio dos nomes das filosofias, utilizacdo dos textos filosoficos e a busca
de tais filosofias no texto-base. Porém, um novo acontecimento: a necessidade de entranhar-se no
texto-base para a percepcao de criticas que o autor fazia a determinadas filosofias, orientado, assim,
pela escolastica. Nesse dia, duas criticas foram postas em estudo: panteismo e relativismo. Como
tarefa para o proximo encontro, o preenchimento dos outros termos no referido exercicio, em
utilizacdo da didatica em prética.

No dia marcado, uma novidade: os professores fizeram uso da biblioteca da universidade e
encontraram um dicionério que os auxiliaram na atividade. Todavia, um termo nédo foi encontrado:
pos-modernismo. Fui, entdo, a decifracdo do exercicio que os professores tinham em maos, em leitura
e releitura, para o descobrimento do termo em questdo, relacionando-o com o texto do papa. Eis que,
nessa dialética, o grupo conseguiu a delimitacdo do conceito em discussdo, em lembranca de leitura
por mim realizada “da necessidade de repensar e de restaurar a educacdo geral [...] [em] constatacdo
[da] incapacidade de ler com compreensdo” (SANTOS FILHO, s.d, p. 18).

Na primeira semana de fevereiro de 2009 fui a Diretoria Regional de Ensino da cidade de
Miracema - TO para comunicagdo da continuidade do curso de extensdo sobre a questéo da leitura no
ensino de Filosofia. Nesse encontro pedi que fosse comunicado aos professores sobre o curso e a
importancia da participacdo para uma area do conhecimento que se tornaria obrigatorio para o Ensino
Médio. Diante da obrigatoriedade, um novo dado: a Filosofia estaria presente com uma aula em todos
os anos do nivel meédio na Rede Publica do Estado do Tocantins.

Na segunda semana de abril reiniciou-se o curso. Inicialmente contamos com a participagéo de
cinco professores. Uma professora queixou-se que lhe foi retirada as aulas de Filosofia, substituindo-

as por Sociologia. Procurou conversar com a direcdo da escola, mas ndo conseguiu convencé-la a
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continuidade do trabalho com a Filosofia, mesmo com a informacdo de que estava participando do
curso de extensdo no Campus Universitario de Miracema/UFT. Temos, aqui, um seriissimo problema:
a nédo continuidade do trabalho de um ano para outro, numa disciplina que simplesmente serve para
complementacéo de carga horaria.

Apls discussdo sobre a situacdo da professora, os professores receberam um resumo
expandido e um relatorio sobre o semestre anterior. Foi de comum acordo que em ambos houve a
descricdo dos acontecimentos da primeira parte do curso. Informei-lhes, entdo, que no semestre
iriamos estudar um livro do filésofo francés Jean-Paul Sartre, intitulado “O existencialismo é um
humanismo”. Nesse primeiro encontro, informei-lhes da importancia da leitura dos textos filoséficos,

com base em Severino (2008, p. 6-7):

A escrita filoséfica constitui parte fundamental, valiosissima, desse grande acervo da cultura
humana. E 6bvio que essa escrita existe em todas as culturas. Aqui estamos nos referindo a
cultura ocidental, por meio da qual que participamos da cultura humana como um todo. Dai a
importancia que a leitura dos textos filoséficos assume em nosso processo educacional, pois
eles tratam fundamentalmente do sentido da nossa prépria existéncia. Esse sentido se constroi
ao longo da historia da espécie, por meio de um investimento que se da de forma coletiva, pela
participagdo de todas as pessoas, sob uma dimensdo social, e de forma histérica, pois é uma
construcdo ao longo da temporalidade. O sentido da existéncia humana, os homens buscam
construi-lo, sincronicamente, recorrendo a participacdo do todo social e, diacronicamente,
recorrendo a participacdo das sociedades existentes em todas as eras histdricas.

E complementa: “Desse modo, ler os textos filosoficos deve representar, para nés, hoje, a
busca de um dialogo com aqueles que nos precederam nessa tarefa de desvendar o sentido das coisas,
ou daqueles que o fazem hoje, em diferentes lugares”.

Lembrei-me, também, doutro autor que também faz da defesa do estudo dos textos filosoficos,

um filosofar:

Nesse exercicio de compreender uma filosofia por dentro, nasce para o inquiridor — quando de
fato se mergulha no pensamento do filésofo — os mesmos problemas enfrentados por ele.
Neste momento, o leitor é confrontado com os incomodos de dar conta daquelas questdes com
0s mesmos instrumentos disponiveis pela razdo que tinha o filésofo. O trabalho de mergulhar
em um sistema, numa filosofia com seus problemas, suas limitagGes e seus instrumentos ndo é
outra coisa sendo o exercicio filoséfico, um filosofar. (MARTINS, 2008, p. 279).

Eis, assim, a partir desses dois olhares, 0 mote para o reinicio do curso de extensdo, com base
num determinado caminho, isto &, a leitura dos textos filosoficos, pois, neles “os filésofos se revelam
de modo completo, na sua genialidade, nos seus dramas, nas tensdes de um pensamento que batalha
para dar conta de seus problemas* (MARTINS, 2008, p. 281).

O primeiro passo para a leitura do texto “O existencialismo é um humanismo™ foi a busca de

informacdes sobre a vida do filosofo para transcricdo numa ficha biografica. Entreguei aos
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professores uma sintese biografica do referido filésofo, encontrada em Japiassu & Marcondes (1996,
p. 241-242). Fizemos, em seguida, a leitura do texto, com pequenos comentarios sobre a vida do
autor, com enfoques as datas do nascimento e da morte; data da obra em questdo e sua relacdo com
datas de outras obras. Desse trabalho, uma inquiri¢cdo: Por que é importante essa primeira etapa da
leitura? Cito um estudioso do ensino de Filosofia, em sua preocupacdo de como ler um texto

filosofico:

Conhecer o autor do texto ja ajuda muito em seu entendimento, ainda que isso ndo
seja assim tdo evidente ao leitor iniciante. E fundamental dispor de informagcdes
prévias sobre a vida, a obra e 0 pensamento do autor, pois tais elementos sdo muito
Uteis para a elucidacdo das ideias expostas no texto. (SEVERINO, 2008, p. 15)

Outro autor, em livro sobre metodologia do trabalho escolar para a educagéo bésica, posiciona-
se sobre essa primeira etapa da leitura:

A pesquisa sobre o autor do texto, quem ele é, em qual area do conhecimento ele atua,
se ndo é contemporaneo, em que época historica ele viveu e produziu o texto que é o
objeto da leitura; essa informagdes sdo importantes e situam o texto lido, contudo nédo
devem ser usadas para desqualificar o autor antes de Ié-lo. A incursdo nos aspectos
biogréficos e histdricos servira para evitar a mistificacdo do texto, que € a situacdo
oposta do preconceito. (GUIDO, 2008, p. 37-38).

Em seguida, outro texto com informagdes sobre o livro em questdo, retirado de Huisman
(2000, p. 217-218), para elaboracdo de ficha bibliogréfica para a referida obra. Cito, novamente,
Severino (2008, p. 15):

A segunda iniciativa é levar em conta o perfil geral do texto: identificar sua
finalidade, a oportunidade de sua producéo, sua natureza geral, como surgiu, porque
foi escrito. Trata-se de fazer aqui uma contextualizagdo geral do texto: em que
circunstancias foi escrito, para que, a que publico se destina etc.

Ap0ds esses dois encaminhamentos, solicitei aos professores a numeracao dos paragrafos — num
total de vinte e quatro —. Dai, 0 passo seguinte foi a leitura panoramica da obra, “com a finalidade de
se tomar contato com ele [0 texto], na verdade, realizando-se uma preparagdo para a leitura
propriamente dita, para uma melhor compreensao do texto” (SEVERINO, 2008, p. 15). Combinou-se
que apos a leitura panoramica, uma segunda leitura, em busca de termos ndo conhecidos, sendo que
seriam explicitados, de inicio, com base no proprio texto e, se fosse necessario, fariamos uso de um
dicionario filosofico.

Salientei que era importante que esses termos fossem anotados a parte, numa ficha tematica e
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que ndo preocupassem se os sentidos ndo ficassem claros, ja que no decorrer do trabalho com a obra
eles seriam esclarecidos. Em ambos os momentos, a importancia de informacgdes sobre autores citados
no texto, principalmente se fossem importantes na exposi¢do das ideias e que ficassem atentos a
repeticdo de alguns autores.

Esse instante da leitura foi feito bem devagar: uma leitura de cada paragrafo, repetindo-o de
acordo com a necessidade dos participantes do curso para melhor entendimento, em busca do
itinerario proposto pelo autor do texto para exposi¢do das suas idéias. Nos primeiros paragrafos os
professores relacionavam com o trabalho feito no semestre anterior, em recuperacao, assim, de termos
ja trabalhados anteriormente, como por exemplo, escolastica, para melhor entendimento da critica
feita ao existencialismo sartreano pelos catolicos.

Em seguida, demarcacdo proposta pelo filésofo francés, para enfrentamento das criticas dos
marxistas e dos catolicos, presente no final do paragrafo quarto — Sera que, no fundo, o que
amedronta na doutrina que tentarei expor ndo € o fato de que ela deixa uma possibilidade de escolha
para o homem? (SARTRE, 1987, p. 4) —, para avan¢o da leitura. Apds esse trabalho, uma primeira
parada deu-se na expressdo ““a existéncia precede a esséncia” no final do pardgrafo quinto. Para
esclarecé-la somente um caminho: a leitura do texto.

De inicio, lemos varias vezes 0s paragrafos sexto e sétimo, para melhor inteligibilidade doutra
expressdo: ““‘a esséncia precede a existéncia” com base no exemplo do corta-papel e a sua
permanéncia em filésofos como Descartes e Leibniz com o “conceito de homem, no espirito de Deus,
[...] assimilavel ao conceito de corta-papel no espirito do industrial” (p. 5). Afirma também a ideia de
que é encontrada em Diderot, Voltaire e mesmo Kant, com base, agora, que 0 “homem possui uma
natureza humana; essa natureza humana, que € o conceito humano, pode ser encontrada em todos 0s
homens, o que significa que cada homem é um exemplo particular de um conceito universal: o
homem” (p.5).

No oitavo paragrafo, a retomada da primeira expressdo, isto é, “a existéncia precede a
esséncia”, em defesa, assim, do existencialismo ateu. Nesse instante, acentuou-se o cuidado com a
leitura, principalmente com o aparecimento de novos conceitos nos pardgrafos seguintes, como:
projeto, escolha/engajamento, responsabilidade, angustia, desamparo, desespero, ma-fe,
universalidade/projeto individual, moral existencialista, liberdade, autenticidade e, por fim,
humanismo existencialista, j& que aos poucos o autor ia respondendo as questdes que Ihe foram
imputadas.

Alguns professores, em discordancia das colocaces, indispuseram-se com o autor. Informei-
Ihes, entdo, que esse era 0 momento de estudar atentamente o0 modo como o filésofo meditava as
questdes que lhe foram determinadas, pois se apresentava ali “a experiéncia de uma reflexdo, os

movimentos de um pensamento” (MARTINS, 2008, p. 277) e que anotassem as suas divergéncias,
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pois, noutro momento retornariamos a elas.

Para o término dessa etapa, isto €, a fase de compreensao da obra, de explicitacdo e apreensao
do pensamento do autor, informei aos professores a respeito de pequeno tdpico em revista — Filosofia
Ciéncia & Vida, n. 34, p.55 — sobre um curso a respeito da filosofia sartreana, cujo tema A existéncia
como processo de tornar-se sujeito, por parte de um estudioso desse autor francés, Franklin Leopoldo.
Fiz a leitura do material e os professores iam relacionando com a leitura do texto de Sartre.

Para finalizar o trabalho levantei algumas questdes: (i) Formulagéo de criticas a construgdo da
obra, bem como aos pontos de vista do autor — criticas positivas e negativas; (ii) Quais problemas o
texto nos coloca para nossa reflexdo? e, (iii) Quais consideracbes podemos fazer a partir desse
dialogo com Sartre? Partimos, assim, para a etapa final da leitura: critica a obra lida em que se

levantam problemas para a reflexdo pessoal e para a discussao coletiva.
A guisa de conclusdo

Apdbs duas experiéncias com o ensino de Filosofia (LIMA, 2002; 2005), propus-me a sua
continuidade, agora com professores de Filosofia da Rede Publica do Estado Tocantins,
especificamente, a Diretoria Regional de Ensino da cidade de Miracema do Tocantins — TO. Desse
trabalho, saliento a necessidade da formacéo continuada ja que grande parte dos professores no Estado
do Tocantins atua fora de area, em confirmacdo de pesquisa ja realizada que constatou que o trabalho
com a Filosofia &, simplesmente, para complementacéo de carga horaria.

Em colaboracdo, a universidade desempenha um papel importante, principalmente em cursos
de extensdo que tenham como olhar determinado aspecto para o trabalho com a Filosofia. Em nosso
caso, priorizacdo do estudo dos textos filosoficos, onde os professores foram capazes de perceber que
tém muita dificuldade no referente a leitura, porém, se dispdem ao enfrentamento de eventuais

empecilhos, desde as dificuldades subjetivas de compreenséo até aquelas que sdo de natureza objetiva.
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